VERS DES PROCEDURES NUMERIQUES
A L’ECOLE MATERNELLE

Anne CASTEL-ROSSO

Une problématique pertinente, sur un sujet dorganqu’il pose probléme :
comment construire véritablement le nombre a I'éeohternelle ?

Des référents théoriques qui ont été cherchéseddghbut de I'année et
sont bien maitrisés, une mise en ceuvre préciseséasces, un travail
d’observation et d’analyse de qualité, le soucistamt d’articuler ses lectures
et sa pratique professionnelle, tout ceci a peemAsine Castel de réaliser un
trés bon mémoire, de construire des outils professls et d’'entamer une
réflexion dont nous savons bien qu’elle a su fairafiter ses éléves et ses
collegues, depuis sa titularisation.

Luc Tiennot,
directeur de mémoire.

genése du nombre. Cela parait bien |égitime pujsdeenos jours,

dans notre civilisation, une grande place lui agef En effet, que de
choses dans notre quotidien traduites a l'aide fd#fres et de nombres :
notre age, notre poids, notre taille, I'heure, pex, les quantités d’articles
dans les magasins, les numéros de téléphone rhuafiique. ..

L'école doit donc se pencher sur cette genese laeant : comment il
apprend a maitriser la suite des nombres et alitamy au comptage des
objets.

Pendant mon premier stage d'observation en graadgos de mater-
nelle, jai été marquée par le fait que beaucounfdnts connaissaient la
comptine numérique jusqu’'a 15 et plus, mais étaiBmtapables de
m’apporter cinq crayons. Je me suis alors aperqe lgs mots-nombres
prononcés dans les comptines qu'ils récitaientai&avt aucun sens numeéri-
gue pour eux. Je me suis donc posée les quesiosavidir quelles procédu-
res utilisent les enfants de cet age pour défies guantités et quelles situa-
tions d'apprentissage mettre en place pour les amémtiliser les nombres
afin de communiquer ou de garder en mémoire uneti@a

Beaucoup de pédagogues et de didacticiens se gentoges sur la
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Cela m'améne donc a la problématique suivante llegjpeatique pédago-
gique puis-je mettre en place pour amener I'enfentnaternelle a passer de
la comptine & une représentation numérique dedatdg ?

En réponse a quoi, pendant mon premier stage porreabilité, au mois
de novembre, dans une classe a double niveau denmet de grande sec-
tion de maternelle, je travaille sur une séquenaetidités afin de connaitre
la stratégie utilisée par chaque enfant pour conmpun une quantité, puis je
différencie mon travail dans le but d’amener chagers une procédure nu-
mérique. Cela a l'aide de situations problémes -aatiantes qui permet-
tront d'utiliser les obstacles identifiés chez &gants et de multiples situa-
tions dans la vie quotidienne de la classe qui dohdu sens aux nombres et
entrainent les enfants a utiliser des procéduregngues.

1. Vers des procédures numériques

1.1. Programmes de grande section de maternelle

Avant 1945, les enfants de cing ans entraient @ineent dans 'étude des
« quatre opérations sur des nombres a deux chiffegscela jusqu’au cours
moyen.

Cela fut jugé ennuyeux plus que difficile de recoencer chaque année
le méme programme et les programmes de 1945 maoddeda en program-
mant pour cette classe d’age des « petits exerdeeslcul mental » accom-
pagnés des «dessins correspondants ». Les emfargsissent a calculer
mais ils procédent par imitation et le calcul niecan sens pour eux. lls ne
savent pas résoudre de problémes par la suite.

Vers 1970, les programmes officiels introduisent@b la maternelle des
activités dites « prénumériques » qui visent a kbfpper des capacités logi-
gues chez I'enfant. On ne travaille plus sur le b@ret la quantité, il N’y a
donc plus d’activités numériques a I'école matdenel

Or, les enfants de cet age sont tout a fait capal#edésigner des quanti-
tés puisqu'ils le font déja dans des situationfadee courante.

Depuis 1980, il est redonné une grande place albreml'école mater-
nelle, essentiellement suivant deux approchesgektion de la vie de la
classe et les jeux de société. Aujourd’hui, ordéins les programmes offi-
ciels : « A I'école maternelle, il s'agit de dondarsens aux nombres par leur
utilisation dans la résolution de problemes aréisudvec des jeux, des situa-
tions vécues, mimées ou racontées oralemént. »

1. Bulletin officiel de I'Education nationalénors-série n° 1 du 14 février 2002
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Dans les programmes officiels actuels, une des étenpes devant étre
acquise en fin d’école maternelle, relative auxntjités et aux nombres, est
que l'enfant doit étre capable de «réaliser unéection qui comporte la
méme quantité d'objets qu'une autre collectioniklisou non, proche ou
éloignée) en utilisant des procédures non numésiguenumériques, orale-
ment ou avec l'aide de I'écsft

L'enseignant va donc amener I'enfant a développesigurs types de
stratégies pour réaliser une collection équivalentguantité a une collection
donnée. Des procédures analogiques, par lesqledlesllections d’objets a
dénombrer seront représentées par d’'autres colfsgtpuis numériques afin
de donner du sens aux nombres pour, par la suite/o entrer dans le cal-
cul en CP.

1.2. Les travaux de Rémi Brissiaud

Dans son livreComment les enfants apprennent & calctijléémi Brissiaud
traite du réle du langage, des représentationgéeguet du calcul dans la
conceptualisation des nombres. Conceptualiser mnbrm est, selon lui, se
rendre compte que le mot-nombre, c'est-a-dire taigiemot que I'on pro-
nonce lors d’'un comptage, a une signification qtetnte et disposer de
plusieurs procédures pour construire une collectorrespondant a cette
guantité. C’est en fait donner du sens aux nombres.

Pour lui, dans I'apprentissage des numérationesral écrites, « le pro-
bleme essentiel est de savoir comment I'enfanteambgue le chiffre et les
mots-nombres représentent des quantitds ’est donc de connaitre les
procédures développées par les enfants.

Il'y plusieurs fagons de communiquer une quan@e.peut montrer une
configuration de doigtdN, prononcer le mot-nombre «cing » ou écrire le
chiffre 5. Nous avons la trois représentationsédéffites de la quantité. Dans
le premier cas, la collection dont on veut commuarda quantité est repré-
sentée par une autre collection (ici les doigts).dDa qu’elle est représentée
par une « collection-témoin ». C’est ce que faisaios lointains ancétres
pour garder la mémoire de la quantité d’animauxedes troupeaux a l'aide
de cailloux. On parlera ici de représentation agiglee. Dans les deux autres

2. Ibidem

3. Maitre de conférences de psychologie cognitiVélUd&M de Versailles et égale-
ment chercheur au laboratoire « Cognition & usageasl'université Paris-VIII a la
Cité des sciences et de l'industrie.

4. Paris, Retz, 2003.

5.1dem p. 100.
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cas, la quantité est représentée par un mot uroguen signe unique. On
parlera alors de représentation numérique.

Diverses représentations de la quantité
Collections-témoins Signes et assemblage de signeg
Inoraanisées Oraganisées Oraux Ecrits
o® :o Les constellations Le mot-nombre Le mot-nombre
) [sept] écrit avec des
00000 lattrac
o0
ou
ou SEPT
o000 000 sepf
o0 °
o0 o .
Le chiffre
Les doigts 7
28]

La collection-témoin est une représentation tréslaire a la collection
dont on cherche la quantité, « il faudra donc efaite a ce que la représen-
tation des quantités par une collection-témoin phis précoce parce que
plus accessible que la représentation numériguaeus dit Rémi Brissiaud.
En effet, quand I'enfant est capable de communiguer collection avec un
seul mot et un seul signe, il a compris qu’en adtila comptine numérique
et en écrivant le dernier chiffre du numérotageddenier mot-nombre pro-
noncé a une double signification : numérotage duideobjet et quantité de
toute la collection. Il y a la un obstacle di anglage qui n'est pas a négliger
pour les enfants. Par exemple, si nous dénommansliets de facon quali-
tative, en pronongant, comme dans un comptagemid¢s tous différents :
« gomme, trousse, crayon, cahier », le dernier pnohoncé, « cahier », se
référe a I'objet ainsi nommeé et en aucun cas &&erble des objets.

Pourquoi aller vers des procédures numériques ? abDdoms-nous
d’abord a quoi servent les nombres. lls serverrancuniquer des quantités,
a les garder en mémoire et a calculer, c'est-afdetire des quantités en

6. Ibid., p. 104.
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relation les unes avec les autres. Il est doncsjratisable d’amener les en-
fants a des procédures numériques, afin d’entnes Badénombrement puis-
gu’on dit qu'« un enfant sait dénombrer une col@ctuand le dernier mot-

nombre qu’il prononce n’est pas un simple numérasmeprésente a lui seul
la quantité de tous les objets, et donc, plus tard, dans le calcul.

La difficulté de I'enseignant est alors de mettre pace un dispositif
d’apprentissage qui permette a I'enfant qui esbendans une représentation
analogique d’accéder a une procédure numérique sédeprésenter ainsi la
guantité.

1.3. Différents niveaux de procédures

Pour communiquer des quantités par écrit, les énfatilisent différentes
procédures. Rémi Brissiaud les a classées encatdgories :

- Une premiere catégorie, qu'il appelle de typeva,rassembler les en-
fants qui dessinent la quantité commandée. llslisent pas les chiffres, ils
dessinent une collection-témoin.

- Une deuxiéme catégorie, de type B, va rassenbler les enfants qui
utilisent les chiffres mais en tant que collecteimon en utilisant le dernier
mot-nombre prononcé lors du comptage. lls écrivemtnumérotage des
objets.

Ces deux premiéres catégories relévent de procgdnedogiques.

- Une troisieme catégorie, de type C, relevang, @llune procédure nu-
mérique, concerne les enfants qui n'utilisent qusenl signe pour désigner
la quantité commandée. Le principe cardinal essaoquis.

Le but de mon travail, durant mon stage, sera dérenen place des ac-
tivités afin de diagnostiquer la procédure utiligger chaque enfant, puis
d’amener les enfants qui utilisent des procéduregogiques a progresser
vers une procédure numérique.

2. Les activités mises en place

Quelle différenciation ?

Etant dans une classe a double niveau (moyennersegtt grande sec-
tion), je prends néanmoins la décision de ne g&elncier selon I'dge puis-
que le dispositif d'apprentissage que je mets aneplépond aux textes offi-
ciels des deux niveaux :

7.1bid., p. 107.
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« En moyenne section, la fréquentation des nomiees des activités occa-
sionnelles liées a la vie de la classe ou dangedesest nécessaire, mais ne
suffit pas a la construction des compétences nguesivisées. Des occasions
doivent étre ménagées ou les enfants ont un prebBmésoudre [...]. En
grande section , il s'agit de consolider des coemess utiles au travail plus
organisé qui sera conduit au CP, toujours a tradessactivités ou l'utilisation
des nombres constitue un moyen approprié pour désoun probléme. Le
nombrg devient un outil de contrdle des quantifgsur en garder la mémoire
[...]-»

Aprés une évaluation diagnostique individuelle geefais le matin a
I'accueil, je commence une séquence de trois séaqngevont se dérouler en
atelier dirigé avec des groupes de cing enfants«darbon de commande
écrit ».

Je choisis la commande écrite car il est plusdatihmener les enfants a
réfléchir et & remédier & leurs erreurs sur ureetégrite que sur une produc-
tion orale.

Cette situation est choisie

« pour que les nombres y apparaissent comme dis efficaces pour mémo-

riser et communiquer des informations sur les gtémtsous forme orale ou

écrite, les écrits étant d'abord ceux produitslgaréléves, puis les écritures
chiffrées habituelles. %

J'agrémente cette séquence de multiples situatjonsidiennes pendant
lesquelles I'enfant devra me passer une commaraleroent ou par écrit. La
correspondance entre désignations orales et @githiffrées sera faite en
utilisant une file numérique.

2.1. L’évaluation diagnostique

Je veux travailler sur des quantités dont les aésfannnaissent les mots-
nombres car, dans cette séquence, I'extension cantgtine numérique n'est
pas I'objectif.

Description

Je teste la connaissance des comptines numérigessa-dire que, pour
chaque enfant, je note jusqu’ou il récite la comptumeérique. Je note si la
suite est conventionnelle, c'est-a-dire si les mesbénoncés sont dans

8. Ministere de la Jeunesse, de I'Education et deRkecherche, document
d’accompagnement « Vers les mathématiques : gaehitren maternelle ? »Lés
Nouveaux Programmes de I'école primaipe 8).

9. Bulletin officielhors série n° 1 du 14 février 2002.
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l'ordre et si aucun d'eux n'a été omis. Puis jegdiastique la maitrise du
« comptage-numeérotage », c'est-a-dire la synchators entre le geste et la
comptine numérique pour dénombrer une petite gigadtbjets (correspon-
dance un a un entre les mots récités et les atgeismbreés). Je ne diagnosti-
que pas l'utilisation de la file numérique dont é&sants auront besoin pour
écrire les chiffres, car je sais que I'enseignaittdaire que je remplace
I'utilise tous les matins pour comptabiliser legg@nts, les absents, le nom-
bre de filles présentes et le nombre de garcorsepte& C’est un outil qu’ils
connaissent, nous verrons plus tard comment ifgi$ent.

Bilan

Au niveau de la connaissance de la comptine nuongrjipbtiens un éventail
trés vaste de longueurs de comptines (de 7 a 32) ave majorité d’enfants
autour de 10 sur les 19 enfants diagnostiqués, nmeyet grande sections
confondues :

- 3 enfants récitent entre 7 et $0jt 16 %

- 10 enfants récitent entre 10 et 20, soit 53 %

- 4 enfants récitent entre 20 et 30, soit 21 %

- 2 enfants récitent au-dela de 30, soit 10 %

Je travaillerai donc avec des quantités inférieateégales a 7 mais supé-
rieures a 3 car je veux que les enfants aient recau comptage et nau
subtizing®.

La connaissance de la comptine ne garantit enunezomptage cor-
rect néanmoins, seuls deux enfants ne synchronmenies mots-nombres
récités et les objets dénombrés, ils prononcentmets-nombres plus rapi-
dement qu'ils n’écartent I'objet. Je travaille darela avec eux en dehors des
ateliers dirigés.

2.2. La séquence!

La séquence est constituée de trois séances, urgepaine. Ces séances
sont placées dans I'emploi du temps le matin a@das quand les enfants
sont bien disponibles ; leur durée varie entre 280eminutes selon les be-
soins des enfants a manipuler, en ce qui concesngdux premiéres.

10. Lesubtizingest la capacité a reconnaitre immédiatement uastigé. Les enfants
de cet age peuvent « subitiser » la quantité trargment au-dela si les objets ne sont
pas disposés sous forme de constellation.

11. Annexe n° 1 [NDLR : les annexes sont publiépard.



64 Anne Castel-Rosso

Une premiére séance me permet de classer les grdfalon le type de
procédure utilisée, une deuxiéme pour permetttendaint de progresser vers
le type de niveau supérieur, une troisieme se/#galuation. Les variables
de ces séances sont les consignes et le matériel.

2.2.1. Séancen° 1

Description
Cette séance se déroule en atelier dirigé avegrdemes de 4 ou 5 enfants.
Elle a pour objectifs de voir si I'enfant est calgatbe commander, a l'aide de
I'écrit, une quantité d’'objets donnée a I'aide déurollection et quel type de
procédure il utilise pour cela. A lissue de cesdteance, les enfants seront
divisés en quatre groupes : trois groupes correlgta aux trois types de
procédures facon Rémi Brissiaud (types A, B oupli)s un quatriéme cons-
titué des enfants qui ont été confrontés a un probld’un autre type et avec
lesquels je travaillerai avant la deuxiéme séamcgreupe de besoins afin
gu'ils intégrent le groupe de type A pour la séasugigante.

Les deux premiéres séances sont accompagnées élgeirat a une ac-
croche. Nous travaillons sur I'ours pendant ce estaggdonc je présente la
séance comme un jeu.

Le matériel :

- des gobelets en plastique représentent des ours ;

- une boite remplie de grosses perles représetésniballons est détenue
par « le gardien des ballond3dont je joue le réle.

- une feuille A4 de papier uni et un crayon feyttage enfant.

J'ai choisi des objets faciles a manipuler et util @aripteur qu'ils utili-
sent assez facilement pour que d’éventuels proldataemotricité intervien-
nent le moins possible.

Le but du jeu est d’aller commander au gardienuiantjté exacte de bal-
lons qu'il faut pour que chaque ours en ait unhaat qu’'on ne peut venir
gu’une seule fois. Cette séance se déroule enpteases, prés du tableau sur
lequel figure la file numérique.

Phase 1 :

12. Je précise cela car la théatralité joue untréimportant pour les jeunes enfants,
cela les motive et le fait de prendre une gros$e pour jouer le « gardien des bal-

lons » les a tellement motivés qu'ils voulaientst@voir ce role et me réclamaient
sans cesse ce jeu.
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Je dispose pour chaque enfant a tour de rdle umetitide gobelets va-
riant entre 3 et 7 ; chacun leur tour, ils doiveahir me commander orale-
ment le nombre de perles qu'il leur faut exactement

La consigne est la suivante : « Chaque ours veltallon. Viens me de-
mander les ballons qu'il te faut exactement. Aitemttu ne peux venir
gu’une seule fois. » A chaque fois, I'enfant valjgir correspondance terme
a terme en mettant une perle dans chaque gobéétt @he activité auto-
validante, ce qui permet aux enfants de se reraimpte s'il y a un probléme
et de réfléchir a comment le résoudre. Pour lesraientre chaque com-
mande, on se pose les questions suivantes : «[@susurs ont-ils un bal-
lon ? » ; « Te reste-t-il des ballons dans les main. Les enfants concluent
si le joueur a « gagné » ou « perdu ».

Ensemble, nous cherchons comment il a fait pounglagu pourquoi il a
perdu.

Cette situation doit permettre aux enfants de cemulre le jeu, de trou-
ver un moyen de communiquer la commande, de vatidetinvalider eux-
mémes la commande et de remédier si la commandereste.

Phase 2 :

Je leur demande comment ils feraient si le gardies ballons habitait
dans une autre ville. Immédiatement, les enfantsdieent: « On va lui
écrire ». Je leur distribue une feuille A4 viergeie crayon a chacun. Je pose
cing gobelets sur la table en prenant soin qué@issoient pas disposés selon
la constellation du cing et je donne la consigrieasie :

« Tu dois écrire la quantité exacte de ballonsl| ¢ger'faut pour que chaque
ours en ait un. »

Volontairement je n’utilise ni le mot « combien »la mot « nombre »
pour repérer les enfants qui, immédiatement, ocowes aux chiffres pour
communiquer une quantité.

Cette situation doit permettre aux enfants de gowume procédure écrite
pour communiquer leur commande.

Bilan
Phase 1 :

Les commandes orales sont de plusieurs types :

1. « Je veux des ballons. »

2. «Je veux des ballons comme ca » et ils montreatcollection de 5
doigts.

3. «Jenveux 1, 2, 3,4, 5 » en comptant les lgthe

4. « Il me faut 5 ballons. »
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Pour cette séance, je valide les commandes 24 @rtdonnant le nombre
de ballons qui convient quel que soit le niveaupdecédure utilisé. Je ne
valide pas les commandes de type 1, I'enfant dmitédier seul ou avec
I'aide de ses camarades.

Phase 2 :

Les commandes écrites pour dix-neuf enfants :

- 8 produisent une commande de type A. La majalé® enfants produit
cette commande. L'enfant dessine une collectioalons équivalente en
quantité a la collection de gobelets donnée.

- 4 produisent une commande de type B.

- 4 produisent une commande de type C.

- 3 enfants ne répondent pas a la consigne.

2.2.2. Séance n° 2

La deuxieme séance doit amener les enfants quittisé des procédures de
type A au cours de la premiére séance a utiliserpdecédures de type B et
ceux qui avaient utilisé des procédures de typeuBliger des procédures de
type C.

Les enfants qui avaient déja des procédures deQypent travailler sur
le codage-décodage de la commande, c'est-a-dirgequee prends plus part
au jeu, un enfant joue le role de gardien et d@rcelur n'est pas forcément
dans la commande mais peut étre dans la livrachomg liée au décodage du
bon de commande. Dans un autre temps, ils demantdeug-mémes a aug-
menter le nombre de gobeféts

Pour passer du type A au type B

Jai 11 enfants : les 8 qui avaient produit des mamdes de type A a
I'issue de la premiére séance et les 3 qui n'avaias répondu a la consigne
et qui, entre temps, ont eu une séance de soutienles comptage-
numeérotage.

Aprés avoir joué avec les perles et les gobelata® lors de la premiere
séance, je montre aux enfants leurs productionk dierniére fois, ils me
rappellent ce qu'ils ont fait : il fallait d’aborebmpter les gobelets puis écrire
au gardien des ballons. Et je leur donne la mémesigoe que pour la pre-
miére séance en ajoutant qu’on va utiliser lesfretsf Je dispose 6 gobelets
sur la table.

13. Je ne parlerai pas de cette séance car, lestemftaient déja dans des procédures
numeériques et donc ne rentrent pas dans le proljemée traite ici.
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Bilan

- Aucun enfant ne produit de commande de type A.
- 8 enfants produisent une commande de type B.

- 1 enfant produit une commande de type C.

- 2 enfants ne répondent pas a la consigne.

Pour passer du type B au type C

J'ai 4 enfants. Je leur dis qu'on va faire la méhese que la derniére
fois. Je leur montre leurs productions de la séanéeédente. Puis au lieu de
leur distribuer une feuille A4, je leur donne uriipleout de papier sur lequel
ils n'ont pas la place pour recopier la file nurgée. Je dispose 6 gobelets
sur la table.

Bilan
Les 4 enfants produisent une commande de type C.

2.2.3. Séance n° 3

La troisieme séance évalue I'ensemble des enfadisitepermettre a certains
types B de passer type C grace aux activités geatiés faites entre-temps.

Description

Je distribue & chaque enfant une fiétsair laquelle figure la file numéri-
que jusqu’a 10 ainsi que 7 ours. Je laisse deepmage différentes tailles sur
la table et leur demande d’écrire leur commande pbtenir la quantité de
ballons exacte qu'il leur faut.

Aucune consigne n’est donnée quant a l'utilisatieria file numérique de
la fiche et la file numérique de la classe estdorg au tableau.

Bilan

- 1 enfant produit une commande de type A.

- 4 enfants produisent une commande de type B.
- 13 enfants produisent une commande de type C.
- 1 enfant ne répond pas a la consigne.

2.3. A d’autres moments de la vie de la classe

C’est en fait pendant ces moments la que I'enf@inivestit ses acquis. C'est
la aussi qu'il voit comment les autres procederét les imite. Il me sem-
ble donc indispensable de mettre les enfants darshain » de commandes

14. Annexe n° 2.
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orales ou écrites. La vie quotidienne dans la eladfe de multiples situa-
tions dans lesquelles les enfants peuvent avowitvele communiquer une
guantité. J'ai donc essayé de les multiplier.

Le matin a l'accueil

Volontairement, je ne disposais pas a I'avanceagefeux sur les tables, les
enfants devaient venir me demander quatre asspi@sle coin-cuisine ou
trois couleurs de pate a modeler.

Au moment de la collation

Un responsable par table devait venir me demared@ioimbre de gobelets
qu'il fallait pour les enfants de sa tablée.

Le matin au regroupement.

Nous avons poursuivi le travail de I'enseignantaldire en comptant les
présents, les absents, les filles présentes gale®ns présents, mais, apres
chaque comptage, un enfant choisi parmi les voi@staen fonction de
I'étendue de sa comptine numérique venait collembleau les étiquettes des
chiffres composant les nombres obtenus en lesarpsur la file numérique.

En ateliers

J'omettais du matériel, ce qui donnait lieu a cergale dialogue :
- « Maitresse, on n'a pas de ciseaux. »
- « Combien il t'en faut ? »

Certains enfants disaient un nombre au hasard :
-«Tuesslr?»

Souvent, des enfants comptaient leurs camaradissaagsur de la table,
ce qui montrait aux autres qu'il fallait compter.

En éducation physique et sportive

Toute préparation et tout rangement de matérigbritales occasions de
communication orales de quantités. Nous avons méiiie I'écrit quelque-
fois pour prévoir, en classe, le matériel a allearcher pour la séance.

En séances de soutien

Trois enfants ne répondent pas a la consigne auéisde la premiére
séanc® : un enfant a bien compris la consigne et comjee bing objets

15. Annexe n° 3.
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mais reproduit trois fois sa commande, les deureaut’ont pas compris la
consigne et, voyant les autres faire des ronds,uioe multitude de ronds sur
leur feuille.

Pour ces enfants, entre les séances n° 1 et 8°nZets en place des séan-
ces de « comptage-numérotage ». Je travaille ssymiehronisatiomu geste
d’écarter un objet de la collection a dénombreicdaeprononciation du mot-
nombre qui correspond puis de recherche sur lanfalgo représenter une
quantité par écrit.

A lissue de la séance n° 2, deux enfants ne régunols a la consigne.
lls recopient sur la file numérique n'importe quetmbres’. Ils sont encore
dans I'imitation sans comprendre la consigne. G# s deux qui avaient
fait beaucoup trop de ronds.

Je refais la séance n° 1 en soutien avec eux.dritne bien dans I'activité
et produira une commande de type B, l'autre nereemtjamais dans
l'activité. Il répete toujours la commande précédeg’est un enfant qui a de
gros probléemes de langage et trois semaines nieositifpas pour 'amener a
compter-numéroter.

3. Les procédures menées par les enfants

3.1. Les traces écrites
Les commandes de type &

La commande la plus courante est un alignementoddsravec autant de
ronds que de gobelets.

OO0

Un enfant utilise la constellation correspondante :

o O
O
o O

16. Annexe n° 4.
17. Annexe n° 5.
18. Annexe n° 6.
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Les commandes de type B’
Casl:1 2 3 4 5 6

Casz:1234@6791011

Dans le premier cas, ils comptent les gobelets poig recopier la file
numérique. L'enfant, ici, effectue en fait un nuotége des gobelets. Il faut
amener I'enfant a distinguer « mot-numéro » et &nwanbre » :

« Les différences entre nombre et numéros ne smnfgeiles a maitriser pour

les enfants, mais il est précisément importantltpsese dégagent petit a petit

du "fouillis sonore" de la langue parlée. [...] layra a y revenir plusieurs fois

dans le courant de I'année [...F%

Dans le deuxiéme cas, ils vont recopier la file érique , puis reviennent
compter les gobelets.

Pourquoi ai-je classé cette commande dans les codesade type B ?
L’enfant entoure un seul signe ; on peut donc &eésit classer cette com-
mande dans du numérique. Mais ici, le signe quiéssnte la quantité n'est
pas mis a part contrairement aux enfants qui éatrive

123456789 6

J'ai donc considéré que ces enfants n'avaient ga®ihent acquis que
seul ce chiffre-la représentait la quantité et dammommande.

Remarque : des commandes de type B, décrites par Rdssiaud, ne
sont pas apparues dans ma classe :

1234567891011+ 12 ou 123456 7891011

Les commandes de type €'

Casl: 1 2 3 4 5 6 6
Cas2: 6

Dans le premier cas, les enfants comptent les gtshalont recopier la
file numérique et s'arrétent au dernier mot-nongm@noncé, ce qui caracté-
rise une procédure de type B mais I'enfant réderdernier signe a coté ce
qui montre qu'il a compris qu’un seul chiffre repeéte la quantité : le der-
nier. Cette procédure semble la traduction écetéatal :

- « Combien veux tu de ballons ? »

19. Annexe n°® 7.

20. Stella BarukComptes pour petits et grandsolume 1, Paris, Magnard, 2003, p.
43.

21. Annexe n° 8.



Vers des procédures numériques a I'école maternelle 71

- « Un, deux, trois quatre, cing, six. » (L’enfanimpte les gobelets.)
- « Alors, tu en veux combien ? »
- « Six. »

Le « mot-nombre » six est prononcé deux fois, Benf’écrit deux fois :
une premiére fois pour numéroter le dernier gobele¢ deuxieme fois pour
commander la quantité de perles.

Dans le deuxiéme cas, certains écrivent directergechiffre sur leur
feuille ; d’autres vont le recopier sur la file néngue affichée au tableau.

Ces enfants sont déja dans une procédure numétisiwnt compris que
le dernier mot-nombre prononcé lors du dénombremaprésente a lui seul
la quantité d'objets.

3.2. Les procédures observées
Les procédures de type A

Les enfants entrent naturellement dans cette pupeédl suffit de pointer les
objets un a un et de dessiner un rond a chaquell®is’ont pas besoin de
compter. Lors de la premiére séance, la majorite eddants a utilisé cette
procédure, peu d’entre eux ont eu recours auxrekiffils n’associent donc
pas quantité et chiffre.

Pour passer de A a B

Pour que les enfants utilisent les chiffres, jéele dis. Mais ils ont un pro-
bleme : la file numérique est trop loin des golsejaur pouvoir pointer en
recopiant les chiffres. Alors ils développent trstisatégies différentes :

- Certains vont directement recopier la file numeée de fagon trés large
(en général ils s’arrétent a 12) puis reviennemhetdonnent leur feuille. Je
leur demande alors : « Montre-moi ou tu as écrigue je dois te donner
comme ballons » ; certains avaient oublié le prolelélls ont entendu le mot
« chiffre » et sont donc allés copier des chiffres.

- D’autres me disent : « Il faut compter les ourgbwont compter les go-
belets puis entourent le chiffre correspondanteunfeuille.

- D’autres, enfin, sont allés chercher leur filanduique individuelle et
ont pointé. Ceux-la se sont arrétés a 6.

- Aucun enfant n'a produit un bon de commande de #.

- Deux enfants n'ont pas répondu a la consigneritsvu les autres reco-
pier des chiffres et ont fait la méme chose. Il moduit une série de chif-
fres désordonnée

22. Annexe n° 5.



72 Anne Castel-Rosso

Les enfants doivent noter des nombres dont ilsomaaissent pas les si-
gnes, ils ont donc recours a la file numériquechéfe au tableau.

L'utilisation de la file numérique

T[2[3[4[5[6]7]8[9]10
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Les chiffres sont associés aux collections de dagitaux constellations
de dés que les enfants ont I'habitude d’utiliser :

1. Soit ils récitent leur comptine en pointant t@miére case puis pro-
gressent de case en case en récitant leur comptineette facon, quand ils
ont fini de prononcer les mots-nombres, ils poittersigne représentant le
dernier mot-nombre prononcé et le recopient surben de commande.

2. Soit ils récitent leur comptine sur leurs doigtdls reperent la collec-
tion de doigts correspondante sur la file.

3. Soit ils réorganisent les gobelets en consieflatde dés et repérent
ainsi le signe correspondant.

Ici, les enfants ont tous utilisé la premiére solutméme I'enfant qui or-
ganisait sa collection-témoin en constellation Idesla premiére séance. Je
pense que c'est parce que ces enfants sont torés eféins les nombres en
commencant par apprendre la comptine numériquest Gleméthode la plus
utilisée dans le milieu familial.

Pour passerde Ba C

Ces enfants avaient eu tout de suite recours dtfresh On peut donc penser
que, pour eux, il existe déja une relation entiéfrehet quantité. Certains ont
fait plusieurs aller-retour a la file numérique pdeux raisons :

- Soit ils n"avaient pas compté le nombre de gdbedeétaient allés reco-
pier le 5 (valeur de la séance précédente), maisadtant les perles dans les
gobelets, se sont apercus qu’il manquait une péslent recommencé.

- Soit ils sont arrivés a la file numérique puist oéalisé qu'il fallait
d’abord compter les gobelets.

La premiére solution qu’ils ont essayé d’apportefat que le papier du
bon de commande soit tout petit a été d’écrire patit. Puis ils ont dit qu'il
fallait écrire « moins », enfin ils ont dit qu'oiat écrire un seul chiffre et
ils ont tous noté le dernier.
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4. Evaluation

Les résultats de I'évaluation laissent a penser’qagvité aide le plus grand

nombre d’enfants a entrer dans une procédure nqu&&rNéanmoins, mon

stage n’étant que de trois semaines, je n'ai pas Eumps d’en faire d’autres,
plus tard, dans d’'autres situations. Je ne saig€ @as si la procédure est
réellement acquise pour les treize enfants quipsatiuit des commandes
numériques en fin de séquence. D’autre part, paidgs enfants se dépla-
caient a la file numérique, je ne sais pas tropliemétaient seulement dans
l'imitation.

J’al remarqué que, pour cette évaluation, quatfanés sont passés d'une
procédure de type B a une procédure de type C etcga quatre enfants
étaient des enfants qui avaient des problémes ajghigme. Donc je pense
gue leur stratégie était d’avoir le moins de sigésrire.

5. Des remédiations possibles

Au niveau des outils

La file numérique affichée dans la classe n'étais pemblable a celle pré-

LB LR
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- A partir de sept, les constellations de dés meespondaient pas aux
configurations des doigts. Cela a peut-étre géesfaht qui organisait sa
collection-témoin en constellation.

- Le signe 7 n’a pas de barre horizontale. Or, dansas, un sept mal fait
ressemble rapidement a un 1. Néanmoins, dans le cedl'évaluation, la
file qui était sur leur fiche avait, elle, un sepec une barre. Cela m'a donc
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permis de distinguer les enfants qui étaient aééspier la file numérique et
ceux qui avaient directement utilisé la file derléiche®.

Au niveau des activités

Les trois séances se déroulent autour du méme’murais peut étre di va-
rier les approches a ce niveau, comme par exempdei lde la marchande qui
peut étre prévu en prolongement, pour que les entaimprennent que cela
s’applique a toutes les situations de commande.

Je n'aurais pas di laisser la file numérique dietablors de I'évaluation
pour que chaque enfant utilise sa file numériqgusgrmelle et donc ne voie
pas la case pointée par un autre enfant.

Conclusion

Le passage de la comptine a la représentation myumeéde la quantité est un
apprentissage qui se construit chez I'enfant esquiéve des difficultés qu'il
ne faut pas négliger, langagiéres et de concepatiaih du nombre.

La différenciation dans mon travail s'est faiteseion le seul critere de la
procédure utilisée. J'ai constaté que des enfantaayenne section entraient
rapidement dans le numérique alors que des erdangsande section avaient
plus de mal et que des enfants avec des probléraphigues entraient plus
vite que d’autres dans le numérique par stratéj@ml I'importance de grou-
pes de besoins non figés ni entre les domainegpapssages ni au sein
d’'un méme domaine.

La situation-probléme semble étre un outil efficaumur permettre a
I'enfant de franchir les obstacles identifies démslomaine numérique car
elle génere le langage. Le réinvestissement damsultgples activités quoti-
diennes de la vie de la classe permet a I'enfanprdgresser plus vite en
donnant du sens au nombre. Néanmoins, I'acquisiteofa chaine verbale et
du dénombrement prennent du temps a s'installez Ebefant et la courte
durée de mon stage ne m'a pas réellement permism@asurer de
I'acquisition des procédures.

Annexes®*

1 : Plan de la séquence et résultats statistiques.
2 : Fiche-éleve d’évaluation de fin de séquence.

23. Annexe n° 9.
24. Les annexes sont reproduites a part [NDLR].
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3: Types de commandes des enfants ne répondari [@asonsigne de la
séance n° 1.

: Evolution de la trace écrite d’un enfant emsés de soutien.

: Productions nécessitant un soutien a l'issua déance n° 2.

: Types de traces écrites des commandes de type A

: Types de traces écrites des commandes de type B

: Types de traces écrites des réponses de type C.

: Les files numériques utilisées par les enfantévaluation.
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